
Stapelen  en  doorpakken  ~
Middelbare school

Na een lange zomervakantie, vaak doorgebracht in
Marokko, begon dan eindelijk die eerste schooldag
in  dat  nog haast  onbekende gebouw dat  ze  zelf
hadden  uitgezocht.  Want  kozen  hun  ouders  de
basisschool,  dit  keer  waren  de  geïnterviewde
studenten zelf aan zet. Hoe weloverwogen kozen ze
de onderwijsinstelling waar ze mavo, havo of vwo
gingen doen? Gingen ze met de grote stroom uit
groep  8  mee,  wilden  ze  wél  of  juist  níet  naar

dezelfde school als waar oudere broers en zussen ook naartoe gingen? Wie waren
belangrijk tijdens deze middelbare schoolperiode? Lieten ze zich afleiden door
‘foute’ vrienden die spijbelden of andere ondeugden hadden ontdekt? Waren er
docenten of anderen die hen stimuleerden door te zetten en wellicht alvast na te
denken over de toekomst na het eindexamen?

Strategisch kiezen
Voor de meeste meiden was het simpel: ze gingen naar de middelbare school
waar hun klasgenootjes en vriendinnen uit groep 8 ook naartoe gingen. Het gros
van de jongens had andere overwegingen: zij gingen strategisch te werk. Zo koos
Omar heel bewust een middelbare school waar hij  niemand kende. Zijn Cito-
advies (mavo) viel tegen en hij wilde al zijn aandacht op school kunnen richten
zodat hij recht op zijn doel af kon: de havo halen. Sadik deed eerst de mavo op
een ‘witte’ middelbare school, maar switchte naar een andere (witte) school waar
hij er in eerste instantie ook niets van bakte. Hij komt nu nog wel eens oud-
klasgenoten tegen en  die  zijn  in  zijn  ogen allemaal  ‘slecht’  terechtgekomen.
Rachid ging heel  weloverwogen naar  een andere middelbare school  dan zijn
broer.

‘Die eerste school was niet zo goed voor mij. Die had een heel vrij karakter waar
ook werd geblowd enzo. Die tweede was ook weer een witte school, maar daar is
het wel een beetje misgegaan met mij. Gelijk de eerste dag kreeg ik heel veel
aandacht en toen ben ik James Bond gaan uit hangen. Ik kreeg een vriendin, ging
zoenen en op het schoolplein hangen, naar schoolfeesten. Niet blowen en drinken,
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want vanbinnen was ik hartstikke lief. Ik zat in een rampklas: tweederde zou
blijven zitten. Toen ben ik twee maanden voor de vakantie heel hard gaan werken.
Want  zitten  blijven:  dat  kón  echt  niet.’  (Sadik,  26  jaar)  ‘Toen  ik  me  ging
inschrijven wist ik totaal niet wat voor school het was. Maar mijn broer zat op een
school met veel meer allochtonen, met weinig Nederlanders. Hij vond het niet
echt een goed idee dat ik naar diezelfde school zou gaan. Zulke scholen, daar
krijg je een beetje slechte invloeden. Ik wil niet zeggen dat iedereen die op zo’n
school zit, slecht is. Maar je komt makkelijker in aanraking met boefjes. Mijn
broer is wat dat betreft wel slim geweest en hij heeft ook zijn diploma gehaald.’
(Rachid, 23 jaar)

Opvallend  is  dat  zes  van  de  vijftien  studenten  die  in  Amsterdam  naar  de
middelbare school gingen, een school uitkozen die nu hoort bij de drie populairste
‘zwarte’ scholen van de hoofdstad. Overigens zijn dit allesbehalve scholen met
een  ‘slechte’  naam.  Sterker  nog:  volgens  de  opbrengstenkaart  van  de
onderwijsinspectie is de school van Achmed de ‘beste multiculturele school van
Amsterdam’. De school waar Nasr en Mohammed (elkaars most distant friends)
naartoe  zijn  gegaan staat  ook  goed bekend.  Het  is  een  school  met  speciale
aandacht en begeleiding voor topsporters.

Nora, Karima en Zara gingen naar een scholengemeenschap dicht in de buurt. Zij
vonden het allesbehalve erg dat die toevallig ‘zwart’  was/is.  ‘Over die school
hoorde  ik  goede  verhalen’,  is  een  veelgehoord  criterium.  De  meeste  ouders
hielden zich tamelijk afzijdig tijdens het keuzeproces, maar er waren er een paar
die absoluut niet wilden dat de geïnterviewde student naar dezelfde middelbare
school als een oudere broer of zus zou gaan. Dat het met die zoon of dochter daar
niet zo florissant was gegaan, lag in hun ogen aan de docenten op die school. Die
waren niet streng genoeg. Het enige dat sommige ouders verwachtten van de
nieuwe school van hun kind, was dat het onderwijzend personeel onmiddellijk aan
de bel zou trekken als er iets niet in de haak was.

Onwetende ouders
Vaak vroegen ouders wel of de geïnterviewde studenten hun huiswerk af hadden,
maar ze controleerden het niet. Ze hamerden er wel altijd op dat ze naar school
moesten en dat ze hun school moesten afmaken. En er werd ook wel gezegd
waaróm. Maar verder misten de geïnterviewden toch enige vorm van inhoudelijke
steun. Dit was voor veel van de geïnterviewden het geval, maar slechts een paar
durfden  dit  onder  woorden  te  brengen  (Achmed  en  Aïcha).  De  meeste



geïnterviewden  zijn  geneigd  de  houding  van  de  ouders  te  vergoelijken.

‘Als ik nu opnieuw havo zou doen én ik mijn ouders achter me zou hebben, dan
zou ik verder zijn gegaan. School is me altijd te makkelijk afgegaan, denk ik. Als
ik achteraf terugkijk. Voor het grootste deel is dat natuurlijk mijn karakter, ik ben
geen doorzetter en ik doe dingen op het laatste moment. Maar je ouders zijn daar
verantwoordelijk voor. Zij hebben die levenservaring. Mijn kinderen zullen dat
niet meemaken. Heb je donderdag een deadline? Dan ga je maandag beginnen en
niet woensdagmiddag. Ik zou ze beter sturen en in de gaten houden. Mijn ouders?
Onwetendheid. Ze vroegen: heb je je huiswerk gemaakt? ‘Ja’. Da’s waar: af voor
de volgende dag. Verder kijken, dat deden ze niet.’ (Achmed, 24 jaar) ‘Ik kon
vroeger van mijn ouders niet verwachten dat zij mij een heel duidelijke sturing
konden geven. Hun invloed reikte eigenlijk niet verder dan het algemeen belang
van onderwijs benadrukken. Als ik kijk naar mijn zus die een dochter van 17 heeft
in havo 4. Zij is daar wel helemaal mee bezig: welke kant wil je op enzo. Omdat zij
een referentiekader heeft.’ (Saïd, 27 jaar)

Er zijn ook enkele geïnterviewden die juist vinden dat de betrokkenheid van hun
ouders de sleutel tot hun succes is geweest. Onder betrokkenheid verstaan ze:
een straffe hand. Veel studenten zijn zó streng opgevoed dat ze het niet in hun
hoofd zouden halen zich tegen de wil van vader (en soms moeder) te verzetten. In
sommige gevallen hadden de meisjes ook weinig andere opties dan thuis zitten en
huiswerk maken. Hoewel ze het zelf niet zo zwart-wit onder woorden brengen.
Een eigen plek om zich in alle rust en stilte voor te bereiden op proefwerken,
tentamens of examens hadden de geïnterviewden niet tijdens hun middelbare
schooltijd. Dit hád demotiverend kunnen werken, maar niemand noemt de drukte
in het huishouden met de grote gezinnen en vaak jongere broertjes of zusjes als
demotiverende factor. Eén geïnterviewde studente begint er uit zichzelf over dat
anderen het bewonderenswaardig vonden dat zij zich met een boek op schoot kon
concentreren, terwijl haar jongere broertjes en zusjes in dezelfde ruimte aan het
spelen waren.

Door eigen ervaringen zitten de geïnterviewden er bij jongere broertjes, zusjes,
neefjes en nichtjes wel bovenop. Achmed gaat bijvoorbeeld met zijn ouders mee
naar ouderavonden van zijn jongere broertje: ‘Ik stel toch heel andere vragen dan
mijn ouders’. Hij wil bijvoorbeeld niet alleen weten óf hij zijn werkstukken op tijd
af had, maar ook hóe hij ze had gemaakt: afgeraffeld of juist netjes afgewerkt.



Dope docenten
Alle geïnterviewden zijn enthousiast over docenten van de middelbare school – die
waren echt ‘dope’. Iedereen heeft verschillende leerkrachten waar ze met een
positief  gevoel  aan  terug  denken.  Toch  dichten  ze  docenten  niet  in  eerste
instantie een serieuze stimulerende rol toe, hoewel hier en daar wel een docent
opduikt waar de leerlingen zich mee konden identificeren.

’We hadden een blanke homo leraar Nederlands die straattaal ging praten. Maar
dat waardeer je wel in een leraar. Je merkt wel dat je voor zo’n leraar net een
stap harder gaat… Hij hoefde hierdoor ook minder leraar te zijn, minder streng.
Omdat je veel meer binding met hem had. Omdat jij het gevoel had dat hij je
begreep. Hij was ook een hiphop fan bijvoorbeeld. Je voelt je veel meer begrepen
bij zo iemand dan bij een leraar die tig jaar ouder is en die niet begrijpt waar je
vandaan komt. De meeste leraren bij ons begrepen dat ze een andere aanpak
moesten hebben voor de ‘nieuwere’ leerlingen. Het was een heel open school en
je kon bij elke docent terecht, of je nou les van ze had of niet. Ik praatte met ze
over van alles: over de les, over andere leraren. Wat ons bezighield en wat we aan
het doen waren. Er was écht contact.’ (Nasr, 21 jaar)

Het is  niet  zozeer dat  de respondenten met hun docenten een boom gingen
opzetten over wat ze aan moesten met hun leven of dat ze tips kregen over
eventuele vervolgopleidingen. De invloed van de docent hield eigenlijk op bij het
overbrengen van de liefde of het enthousiasme voor een bepaald vak doordat
diegene  praktijkvoorbeelden  aanhaalde  (een  economieleraar)  of  meeslepende
verhalen vertelde (de geschiedenisleraar die Karima inspireerde tot de keuze van
lerarenopleiding geschiedenis). Hierdoor waren de geïnterviewde studenten wel
geneigd om hun best te (blijven) doen voor dat specifieke vak. En indirect zorgde
dat er dan wel voor dat ze niet vroegtijdig afhaakten.

Stimulerende klasgenoten
Niet dat onze studenten nooit iets hebben uitgespookt op de middelbare school.
Ze  waren  allesbehalve  ‘saai’  of  alleen  maar  ‘braaf’,  maar  lieten  zich  niet
meeslepen door klasgenoten of vrienden uit de buurt die er met de pet naar
gooiden. Over het algemeen stonden ze stevig in hun schoenen en realiseerden ze
zich het belang van je best doen op school.

‘Ja, het leek gewoon meer op een buurthuis waar ik op zat. Toen had mijn moeder
ook zoiets van als je deze school afmaakt met goede cijfers dan ga je ook een



goede opleiding uitzoeken en dan kom je ook verder. Net als je oudste zus. Dat is
mij dan ook altijd bijgebleven. Mijn vader zegt het natuurlijk ook altijd. Omdat ze
ziek was, kwam dat er altijd het meest uit. Van doe alsjeblieft je best met je
opleiding. Dat vonden ze belangrijk. Dat je een goede carrière kan opbouwen. Dat
had ook te maken met hun eigen achtergrond. Dat haalde mijn moeder er ook
altijd bij. Als ik bijvoorbeeld naar de huisarts ga, dan heb ik toch liever dat een
van jullie meegaat. Je moet van niemand afhankelijk zijn. Altijd alles zelf kunnen
doen. Daarom denk ik dat ze dat heel belangrijk vonden.’ (Hanan, 21 jaar)
Het was ook eerder zo dat de geïnterviewden zich positief dan negatief lieten
beïnvloeden door klasgenoten. Zo vertelt één mannelijke geïnterviewde dat hij
eerst altijd onrustig was en rotzooi trapte, maar toch hoge cijfers haalde. Na twee
schakeljaren zat hij met alleen havisten in de klas die hem besmetten met een
serieuzere werkhouding. Hij is daar achteraf heel blij om. ‘Het duurde wel tot
Kerst, maar daarna ging ik ook beter m’n best doen.’
Op het vwo van Rachid heerste een elkaar versterkende sfeer. ‘Wij vonden je juist
een sukkel als je je huiswerk niet maakte.’ Hij zat in een vriendengroepje van zo’n
vijf jongens die regelmatig met elkaar blowden of een biertje pakten. ‘We waren
zoals alle anderen die zulke dingen deden. Alleen konden wij ernaast nog een
nacht  studeren en een goed cijfer  halen.’  Soms was er  ook sprake van een
‘gezonde concurrentiestrijd’ tussen klasgenoten waardoor ze het beste in zichzelf
naar boven probeerden te halen.

Tijdens de middelbare schoolcarrière van Sadik waren er twee breekpunten die
zijn verdere pad positief hebben beïnvloed. In de tweede van de mavo dreigde hij
te blijven zitten, hij  zette een eindspurt in en docenten lieten hem overgaan.
Daarna sloot hij vriendschap met de nerd van de klas. ‘Daar werden we beiden
beter van. Hij werd populairder omdat hij met mij omging en ik raakte verwijderd
van die andere mensen.’
De  klasgenoten  hebben  wel  een  stimulerende  rol  gespeeld,  maar  de
geïnterviewden benadrukken dat het vooral ook eigen keuze was. Het lijkt wel
alsof velen zich al op de middelbare school het belang van een zo hoog mogelijk
diploma realiseerden. Niet bij  iedereen viel  dat kwartje even snel.  Zo vertelt
Sihem (deed de mavo) dat ze niet echt iemand heeft gehad waar ze mee kon
battlen.  En  Loubna  realiseerde  zich  wel  niveauverschil  tussen  haar
voetbalvriendinnen  en  zichzelf,  maar  stond  er  niet  echt  bij  stil.

‘Het niveau was eigenlijk te laag, ik ging discussies aan met leraren waardoor ik



vaak de klas werd uitgezet. Niemand lette op, toch haalde ik nooit een cijfer
onder de acht. Na dat eerste jaar op de middelbare school kreeg ik echt een
wake-up call. Toen had ik zoiets van: ik ga door tot ik tevreden ben over mezelf’.
(Sihem, 23 jaar)

‘Vrienden bij mij op het vwo vonden school wel veel belangrijker dan de vrienden
die bij m’n zus op de mavo zaten. Die deden veel liever leuke dingen. Die gingen
uit of naar de kermis als die er was. Zo ging dat. Ik zat samen met mijn zus op
voetbal… De meeste vriendinnen van haar waren ook mijn vriendinnen. We zaten
in een team. Ging eigenlijk altijd heel makkelijk. In de avonden en op zaterdag
trainden we. En doordeweeks was ik met mijn gewone Nederlandse vrienden. Dat
ging eigenlijk heel goed. Ik had het met m’n voetbalvriendinnen niet over school.
Ik stond er niet bij stil.’ (Loubna, 24 jaar)

Voor de mannelijke geïnterviewden geldt verder dat ze zich tijdens deze periode
begonnen te realiseren dat er een kloof aan het ontstaan was tussen hen en de
jongens uit de buurt die een niveau lager zaten.

Volhouden en doorzetten
De  middelbare  school  was  voor  een  aantal  geïnterviewden  best  een  heftige
periode. Drie studenten verloren in deze tijd een ouder, één een broertje, twee
waren een tijdlang ziek en de gehandicapte broer van een ander zweefde een
tijdje op het randje van leven en dood. Toch hebben deze gebeurtenissen geen
ongunstige invloed gehad op hun schoolprestaties.  Natuurlijk  konden ze zich
soms een paar maanden wat minder concentreren, maar ze bleven niet zitten, laat
staan dat ze er het bijltje bij neergooiden.
Tegenslagen  zoals  hierboven  beschreven,  leverden  alleen  maar  een  extra
stimulans op om hard hun best te doen. In sommige gevallen omdat die overleden
ouder het belang van school altijd onderstreepte en ze in zijn/haar geest hun best
wilden  blijven  doen,  maar  vaker  omdat  dit  nu  eenmaal  één  van  hun
karaktertrekken  is:  volhouden  en  doorzetten.  Daarnaast  kregen  ze  alle
medewerking van docenten waardoor ze zich gesterkt en gesteund voelden. Soms
mochten ze alsnog overgaan omdat de leerkrachten vertrouwen in hun kunnen
hadden.
Over het algemeen ging het de geïnterviewde studenten tijdens de middelbare
schoolperiode goed af. Er is niemand blijven zitten, wel zijn er twee een niveau
lager gaan doen (van vwo naar havo). Er zijn er twee een keer gezakt. Zara omdat
ze vlak voor haar eindexamens ziek werd en Omar omdat hij  in die tijd een



vriendinnetje had. ‘Daar liet ik me door afleiden’.

Samenvatting
Hoewel hun niveau naar aanleiding van de Cito-toets lager werd ingeschat zijn de
geïnterviewde studenten tamelijk geruisloos door hun middelbare schooltijd heen
gekomen. Ze behalen zelfs vaak het diploma van een niveau hoger dan waarop ze
de middelbare school begonnen. Als ze in een schakelklas beginnen, is dit meteen
dé manier om te laten zien waartoe ze in staat zijn. Er is niemand blijven zitten,
wel zijn er twee een keer gezakt.
Maar één persoon is tussendoor van school veranderd omdat hij onder slechte
invloed verkeerde. De jongens kiezen bewuster voor een ‘tamme’ school, één met
wat minder verleidingen. Toch hebben ook de meiden wel wat verleidingen het
hoofd te bieden. Zoals het meisje dat op een school zat waar iedereen er met de
pet naar gooide.
Opvallend is dat de latere studenten tijdens deze periode al heel goed in staat
blijken verstandige keuzes met het oog op de toekomst te maken. Ze laten zich
niet  demotiveren  door  negatieve  mensen  of  gebeurtenissen.  Reeds  op  de
middelbare  school  denken  ze  blijkbaar  liever  in  termen  van  kansen.

LITERATUUR
Akers, R.L. (1998) Social learning and social structure. A general theory of crime
and deviance. Boston: Northeastern University Press.
Babellowski, M. & de Boer, R. (2007) Voortgezet onderwijs in beeld. De leerlingen
en  hun  resultaten  in  het  Amsterdamse  VO .  Almere:  Babellowski
Onderwijsonderzoek.
Blom, M., Oudhof, J., Bijl, R.V. & Bakker, B.F.M (2005) Verdacht van criminaliteit.
Allochtonen en autochtonen nader bekeken. Den Haag: CBS/WODC.
Buitelaar, M. (red.) (2007) Uit en thuis in Marokko; antropologische schetsen.
Amsterdam: Bulaaq.
Buijs, F.J., Demant, F. & Hamdy, A. (2006) Strijders van eigen bodem. Radicale en
democratische moslims in Nederland. Amsterdam: University Press.
Crok,  S.,  Slot,  J.  &  Janssen,  M.  (2006)  De  Marokkaanse  gemeenschap  in
Amsterdam. Amsterdam: Gemeente Amsterdam, Dienst Onderzoek en Statistiek
(O+S).
Van Gelder, P.J. & Sijtsma, J.H. (1988) Horse, coke en kansen. Sociale risico’s en
kansen onder Surinaamse en Marokkaanse harddrugsgebruikers in Amsterdam. II
Marokkaanse harddruggebruikers. Amsterdam: Selecta Offset.



Gijsberts,  M.  &  Dagevos,  J.  (2005)  De  positie  van  allochtone  vrouwen.  In:
Jaarrapport integratie 2005. Den Haag: SCP/WODC/CBS:166-188.
Gottfredson, M.R. & Hirschi, T. (1990) A general theory of crime. Stanford, CA:
Stanford University Press.
Herweijer, L. (2006) Op weg naar een hogeronderwijsdiploma. In: Investeren in
vermogen. Sociaal en Cultureel Rapport 2006. Den Haag SCP: 21-51.
Karsten, S., Roeleveld, J., Ledoux G., Felix C. & Elshof, D. (2002) Schoolkeuze in
een multi-etnische omgeving. Amsterdam: SCO-Kohnstamm Instituut.
Korf, D.J., Yesilgöz, B,. Nabben, T. & Wouters, M. (2007) Van vasten tot feesten.
Leefstijl,  acceptatie  en  participatie  van  jonge  moslims.  Utrecht/Rotterdam:
Forum/Ger  Guijs.
Nabben, T., Yeşilgöz, B. & Korf, D.J. (2006) Van Allah tot Prada. Identiteit, leefstijl
en geloofsbeleving van jonge Marokkanen en Turken. Utrecht: Forum.
Odé,  A.  (2007)  Afgestudeerde  allochtonen  op  de  arbeidsmarkt.  Regioplan
Nieuwszijde,  nr.  12:  10-11.
Portes,  A.  &  Rumbout,  G.  (1996)  Immigrant  America.  A  portrait.  Berkeley:
University of California Press.
Rubin, L. (1976) Worlds of Pain: Life in the Working-Class Family.  New York:
Basic Books.
Sutherland, E.H. (1947) Principles of Criminology. Philadelphia: Lippincott.


